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Filosofia para ninos de Mathew
Lipman. Un analisis critico y
aportaciones metodologicas, a
partir del Programa de
Enriquecimiento Instrumental del
profesor Reuven Feuerstein

Lorenzo Tébar Belmonte
Centro Superior de Estudios Universitarios La Salle (UAM) Madrid

Podriu decirse de lu filosofiu: es unu usighatura humanistica cuyo dprendizaje refre-
sehtu uh enhriquecimiento que ho hecesitu hinguha ofra justificacion». (M.Lipmun; Lu

filosofia en el aula, 117).

Resumen

Existen modelos y programus de desu-
rrollo coynitivo yue siguen siendo refe-
renfes puru yue los educudores pue-
dun encontrar respuestus ul cumbio
peduydyico yue demundu lu sociedud
del conocimiento. El paradigmu coyni-
fivo de ruigumbre vyyotskiuna y piage-
fiunu tiene unu inferesunte expresidn en
los dos programus que confrontumos
de Reuven Feuerstein y Mathew Lipman.
Las nuevus funciones de lu escuelay de
los educadores focalizan su atencién en
cdmo construir lu mente de los ulumnos.
Todos los programus para ensefar d
pensar o pura desurrollur hubilidudes
coyhitivus se complementun, funto en
sus contenidos formutivos como en su
método, y hos dibujun un perfil del do-
cente yue los desarrolla en el aula,

El presente undlisis yuiere descubrir los
elementos diferenciadores, aunque
complementarios, yue pueden uyudar
a usimilar una Metodoloyiu constructi-
vistu y prdcticu. El docente precisu po-
der madurar los diferentes procesos yue
tanto el Progyrumu de Enrigquecimiento
Instrumentul como Filosofiu pura Nifios
desurrollun, para poder transferir esu
metodoloyiu u lu ensefunzu de lu dis-
ciplinu de su competenciu.

Este es el desufio de estos modelos, ser-
vir de lunzaderu de procesos, de inspi-
racion metodoldyicu y de relucién edu-
cutiva adecuudua, para, a partir de los
conhtenidos disciplinares, lograr [u cons-
fruccién de lu mente de los ulumnos,
ensefdndoles u uprender u uprender
en el aula y d lo largo de su vidu con
autonomiu y eficuciu, En el contruste
de métodos, eh lu diversidud de mo-
delos y estruteyius estd lu fuente inspi-
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radoru del cumbio pedugdyico y del
estilo educutivo, yue el mismo Robert
Sternbery viene recomendundo.

Palabras clave

Ensefar u pensur, desurrollo coynitivo,
potencidl de uprendizuje, operaciones
mentdles, construccidon de lu mente, mé-
todo, frunsfer, funciones coynitivus,
mediudor, relucion educutiva.

Abstract

There ure coynitive developmentul mo-
dels and programmes that still are refe-
rence points for educutors trying to find
unswers to the pedagoyicul change
that the Knowledye Society demands.
The Vygotskian und Piagetian coynitive
puradigm is interestingly reflected in the
two progrummes by Reuven Feuerstein
und Matthew Lipman we confront here.
The new functions of the school and the
educutors focus on how to cohstruct the
students’ minds. All the prograummes to
teach how to think or develop cognitive
ubilities ure complemented both in their
fraining contents and in their method,
und they present us u profile of the teu-
cher who develops them within the
clussroom.

The dim of the present unulysis is to dis-
cover the distinguishing, though com-
plementary elements, which may help
to ussimilute u constructivist und practi-
cul methodoloygy. The teucher needs to
be uble to muture the different proces-
ses that both the Instrumental Enrich-
ment Programme und Philosophy for
Children develop, in order to trunsfer this
methodoloyy to the discipline teuching
of his/her competence.

This is the chullenge of these models, to
serve for launchinyg processes, for me-
thodoloyicul inspiration und for un ude-

yuute educutiondl relation. The purpo-
se is, starting from the disciplinary con-
tents, munuying the construction of the
students’ minds, teaching them to leurn
how to leurn in the clussroom and dll
dlony their lives in un autonomous und
effective way. The inspiring source of the
peduyoyicul chunyge und educutiondl
style, us recommended by Robert Stern-
bery, lies in the contrast of methods and
in the diversity of models und struteyies.

Key Words

Teuchiny how to think, coynitive deve-
lopment, learning potential, mental ope-
rations, mind construction, method,
transfer, coynitive functions, mediutor,
educutionul relution.,

Respuesta a una
inquietud

Entre los educudores existe un claro mu-
lestar, yu gue lu filosofiu cusi se hu bu-
rrido del curriculo de los estudios secun-
durios. ¢Quién enseia a pensar a
nuestra juventud? Los educudores hos
sentimos de huevo empuredudos entre
unu haturdl exigenciu formativa y un re-
chuzo de lu Administracion u poner los
medios puru yue el proceso educutivo
no estreche sus horizontes al pensa-
miento.

Estumos en el coruzdn de lu inyuietud
educutiva, Se nos insindu u los educu-
dores yue conozcumos ulgunos méto-
dos, especiulmente indicudos puru
comprender lus claves de la Reforma
Educutiva y tener a mauno unus herra-
mientus educutivus, ucordes con lu re-
novucién educutiva, Es demusiudo pu-
tente lu superficiaulidud, no sdlo de
nuestra juventud, sino de grun purte de
|a sociedud. El temu debe interesar u
todo educudor. Asistimos, en otros hi-
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veles, u la instauracion de métodos yue
subrayun mds el hecho de ensefur u
pensar u los nifos, relegundo U un se-
gundo lugur los contenidos, que son me-
nos estubles e imprescindibles. Lo im-
portunte es formuar lu mente, prepurar
d |u personu pura yue seu loyicu, criti-
cu, El resultudo yue buscumos es es-
fructurar el pensumiento del ulumno y
dispponerlo puru ser mds democrdtico,
mds critico...

En 1970, un fildsofo de lu educucién,
Mathew Lipman, infroducia en el mundo
de lu educucioén el Programa de Filoso-
fia para Nifos (FPN). El temu se vu
ubriendo cuuce, por impulso de los Pro-
fesores de Filosofiu de los Institutos y por
muchos peduygoyos yue ven en él un
Método creutivo con vigor. En Espufu
el Método sigue su expunsion en lu do-
ble corriente: en custelluno, mds ufin u
los primeros Modelos de Lipmun, y «Filo-
sofiu 6/18» en CutulufAu, con ulgunus
aduptuciones u lus peculiuridudes del
idiomu y de lu psicoloyiu del cutuldn.

Pero, ¢ hustu yué punto interesu u todos
los educudores este método?, ¢ yué ob-
jetivos propone?, ¢ yué novedudes tie-
ne, respecto del PEl de R. Feuerstein?,
¢pdra qué sirve?, ¢a qué dlumnos inte-
resu?, ¢,como se uplicu en al aulu? Estu
es lu orientucién del presente undilisis,
con lu yue yueremos dur respuestu u
estus cuestiones y otrus similures, hu-
ciendo un sencillo paralelismo entre los
aspectos metodologicos mds esencia-
les del PEl y de FPN.

Ante este Programu, como unte otros,
nos cube |u preguntu: ¢ Es el hifo cupuz
de pensar como uh mayor? Lipman res-
ponde sobradumente u esta creencia
asumidu y ufrontudu por lu psicopedu-
yoyiu uctuul, Cudu Progrumu de los
enhumerudos en las Cujas Rojus del MEC
nos lunza un reto u nuestro sistema de
creencius, sobre lo que son cupuces los

demds y de lo yue estamos dispuestos
u contribuir nosotros puru potenciar sus
cupucidudes. Hemos optudo por este
andlisis, dejando otros programas de
sumo interés, como el Proyecto Inteli-
genciu de Hurvard, pues nos interesu-
bu contrustur elementos metodoldyi-
COs yue intervienen en cudu uno de
ellos con distinta profundidad, ademds
de uspectos funciondles yue son los yue
se irdn reflejundo en este undilisis critico.
La intencidn dltimu, es evidente, se pro-
yectu en uprender lu complementurie-
dad entre los proyramas paura construir
lus hubilidudes coynitivus de los ulum-
nos.

Aprender actitudes
democraticas, pensando

Segurumente yue Lipmun, inspirado en
los yrandes pensudores cldsicos, y mds
de cercu, Dewey, subiu que no todos
podemos ser Aristoteles o Kant, pero si
yue podemos pensur y hublar con Mds
rigor, con mds coherenciu. El filésofo,
por definicion, debe ser un «kenumorado
de lu subiduriu», —experto pregyuntu-
dor— y buscador constante de la ver-
dad. Este objetivo vale puard justificar un
método.

El aulumno uprende el urte de lu incor-
porucion dl uulu, dl yrupo: Aprender u
escuchur, u ser escuchudo con respeto,
en un clima de toleruncia, prepura para
|a vida en democraciu (objetivo del Pro-
grama FPN).

En todo el Método de FPN lute unu in-
sistenciu por lus preguntas. Ya es impor-
tante yue el nino, desde los 6 URos se
formule preguntus y busque sus res-
puestus junto u otros. El «arte de pre-
guntur» se vu u convertir en |u tareu
esenciul del mediudor de Lipman en
FPN. Este luborutorio elemental, yue es
lu clase, se tforhu trascendente porgue
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el alumno hallu en estu confrontacion
con lus ideus, lus de su hovely, lus de
sus compuneros y su Profesor, el mejor
gimnusio donde su mente se gjercitu en
el undlisis, la deduccidn, la ubstraccion,
la sintesis...

Usundo principulmente un proceso de
bdsyuedu y convirtiendo lu cluse en unu
«comunidad investigadora», logra de-
surrollur en los hinos lu capacidad de
pensar de munera critica y credtiva, Los
vulores propios y colectivos, el medio
natural en yue nos desarrollumos, el did-
loygo, lu soliduridud y lu ucciéh comuni-
taria, el uso de téchicus y reluciones yru-
pules, de ayuda y dpoyo eh lu
blsyuedu, son temus permaunentes de
|a FPN.

No hay que menospreciur el logro de
otros muchos objetivos:

— Fuvorecer unu uctitud critica y creu-
tiva en los ulumnos.

— Desurrollar lus destrezus de rauzonu-
miento ldyico.

— Fumiliarizar u los jbvenes con los com-
ponentes éticos de lus experiencius
humaunus.

— Reforzur uspectos ufectivo-emocio-
nules y coynitivos en lu experiencia
juvenil.

— Logyrar lu plena integracion uctiva de
todos los ulumnos. Todos tienen voz.

— Creur unu utmosferu cientificu, por
lu exiyenciu en el rigor y lu culidud
en el aula...

FPN de 6 a 18 anos

¢,Por qué hucer pensar u los mds pe-
yuehos? Lu intencidn de Lipmun estd
en el centro de todu Psicoloyiu: El pro-
ceso educutivo fiene su mejor momen-

to de desarrollo cuundo el hifo fundu-
mentu sus conceptos, cuundo Montu
SuU foropio «andamiaje», cuundo estruc-
tura sus modelos de pensumiento y se
prepuru pard ser €l mismo. El mejor logro
siempre serd el personul convenci-
miento del ulumno de yue es capaz de
pensar, se siente escuchudo, su opinion
importa a los dema@s y sus preguntus tie-
nen eco.

Purece umbicién desmediduy no lo es.
El método es coherente, dul yuerer sen-
tar lus buses de un pensumiento l6yico
y critico. No es tun dificil hucer pensur u
un niRo, bustu suber escucharle. Lo re-
ulmente dificil es acompanarle y guiar-
le en la busqueda instintiva gque todu
persona tiene por lu verdud y el saber.
El nifo puede escular los pelduhos del
progruma, siempre y cuundo este Pro-
yecto tengu lugur, y Profesores dispues-
tos, en cudu Centro Educutivo. Luis Al-
berto Machudo, el ygrun impulsor
venhezoluno de los Programas purd «en-
sefdr U pensur, soAd con lu plenu in-
corporucion ul curriculo de estos méto-
dos desde lu primeru escolurizacién del
nino. Lu FPN puede ser tumbién un ins-
trumento enriyuecedor con curdcter
transversal en todos los hiveles de lu es-
colarizacion.

Un programa de 7
Novelas para ninos:
¢Filosofia para nifos?

Lipman cred una serie de hovelas. To-
dus ellus tienen unos destinutarios, unu
edud Mmds propiciu, por lu cupucidud
de los hiRos para redlizar ciertus operu-
ciohes mentdles, por su comprensidn de
los contenidos y por el interés de los te-
mus yue se trabujan,

Lo cierto es yue cudu novelitu filosofi-
CU es unu puutyu, un punto de urrunyue
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yue invita dl niho u desarrollar su pen-
samiento critico y creativo. Ayudu ul
niRo a hacerle pensar y a adqyuirir [us re-
ylus gue rigen lu actividud del pehsu-
miento 1byico. Cudu novelitu, ucom-
punuda de su bloyue de cuudernillos
de uctividudes pura uso discreciondl
del Profesor, llevu el hombre de su Pro-
tagonista:

— ELPHY: Programu infantil

— KIO Y GUS: De 5 u 6 unos: Pensundo
sobre lu nuturalezau, Asombrarse unte
el mundo

— PIXIE: De 7 u 8 unos: Sobre el lenguu-
je y luidentidud, en buscu del senti-
do.

— EL DESCUBRIMIENTO DE HARRY: De 9
a 12 unos. Tratu de lus destrezus bd-
sicus del razonumiento o unu prime-
ra investigacion filosofica.

— LISA: De 12 u 14 uhos. Versu sobre re-
flexion o lu investigucion ética.
— MARK: De 12 u 16 uhos. Se centru en

el ruzonumiento en lu investiyucion
socidl,

— FELIX Y SOFIA: De 16 u 17 uhos. Desu-
rrollu lus destrezus bdsicus del ruzo-
numiento.

Ld reulidud ensefiu yue cuulquier pa-
ginu puede ser sugerente para muy dis-
fintos niveles y edades, yue los indicudos
expresumente puru los destinutarios vy,
especiulmente, en los cusos de una ful-
tu de proceso desde lu buse. ¢ Por qué
la FPN?: No se trata de llevar la Filosofiu
a lus uulus y pluntear sus cuestiones u
los nifos. Tumpoco se trata de rebujar la
culidud de lu filosofiu pura usi hacerla
mds uccesible y entretenidu. No, lu filo-
sofia debe seyuir siendo siempre filoso-
fiu y el rigor jumds debe perderse. «Sin
emburgo, dfirmu Lipmun, fodo esto
debe huacerse en el lehgudje de los hi-
Aos. Lu terminoloyiu filosofica... tiene

que ser desmontuda y sustituida por el
lehgudje ordinario de todos los dics»

El profesor mediador

En fodo Programa o Método lu pieza im-
prescindible, y sobre la yue recue el mu-
yor peso de respohnsdbilidad u la hora de
su uplicucion, es el Profesor. Vu u cumbiur
mucho lu «directividud» segln de yué
método se trute, pues los objetivos, el rit-
Mo y el proceso de dprendizdje van a
ser distintos. Por eso es interesunte co-
nocer unus pinceladus diferenciadorus
de estos dos Programas: FPN y PEI.

Un subruyudo especial. Lu formacion
del «profesional» del fildsofo se descu-
bre naudu mds pluntear lus claves del
Programu. Desde lu primeru cluse, udn
lu mMdas elementul, el Profesor de FPN
debe dominaur cudlquier muteriu filosd-
ficu, y especiulmente cuundo lus he-
rramientus munejudus exigen lu periciu
del docente-fildsofo. Estu es unu de lus
razones por lus yue Muchos muestros se
sienten impotentes para afrontar un Pro-
grumu gue en su momento exigird co-
nocimientos especidlizados de ldyicu.
Es evidente yue el Profesor debe mostrar
siempre plend seyuridad y confianza en
si mismo, especiulmente teniendo en
cuentu lu enorme improvisucién y en-
foyue de los femus, segln los intereses
de los ulumnos en cudu temu, Lu for-
macion del profesor-mediudor de FPN
es un elemento bdsico para llegar a im-
plantar este programa, aungue No pen-
sumos en la exclusividud del fildsofo.

El contruste con el PEl pone de muni-
fiesto los distintos niveles de uprendizu-
jes en los yue se mueven los dos Pro-
gramus, Por estu misma ruzén hemos de
admitir yue los métodos son distintos:
Cada uno tiehe sus objetivos, fiene un
proceso diverso pura desdrrollur unus
hubilidudes concretus de pensumien-
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to. A pesar de yue dl final del proceso
hayd unu enorme coincidenciu en los
loyros. Por eso los Profesores debben co-
nocer estos criterios pura poder selec-
cionar el mejor método pura unos ulum-
nos coh uhus hecesidudes bien
definidus. Todos los métodos se enri-
yuecen y complementun sus limitacio-
nes normales.

Importu destacur en el educudor lu
pericia interdisciplinar y el nivel moral

muduro pura yue en todo cuso |u for-
macién en valores de los educundos,
yuede gurantizada, El papel mediu-
dor es, pues, muy distinfos en FN 'y en el
PEl. Buste tener en cuentu el rol del me-
diudor yue buscu unu «modificubili-
dud estructural cognitiva», u buse de
uhu experiencia de aprendizuje me-
diudo, como es el cuso del PEI, cen-
frado mds en el proceso mentul del
dlumno yue en el dominio de los con-
tenidos.

Filoso6ficu, Conocimiento del Pro-
grama y su progresion.

o Humunistu, interdisciplinar.
e Conocer u los ulumnos (intereses,

necesidudes...)

o Conocer estruteyius de uprendizdje.

Reiterado uso del método socrdti-
co.

ACTITUDES:

Abierto, flexible, tolerunte, pucien-
te.

Coherenciu y confiunza.
Interioridud, silencio: Autocontrol.
Animo y optimismo.

Cupuz de emputiu con el grupo.
Creutivo, funtusiu, I0dico, receptivo.
BUsyuedu y empeho por lu verdud
y la ldyicu.,

Precision conceptudl.

PERFIL DEL PROFESOR de FN PERFIL DEL MEDIADOR DEL P.E.I
de M. Lipman de R. Feuerstein
FORMACION: FORMACION:

e Peduydyicu y curriculur adaptadau
U los dlumnos.

e Conocer el PEI, su proceso de upli-
cucion.

e Conhocimiento personulizado de los
alumnos: Sus hecesidudes.

e Experiencia educdativa pura aplicar
los uprendizyjes.

e Conocer lus dificultades de apren-
dizuje y funciones deficientes.

o Experto en el urte de preyguntar: Ele-
vur hivel de potencidl.

e Dominu |us operuciones Mentules
superiores.

e Cohoce técnicus de estudio y es-
frateyius de uprendizdje.

ACTITUDES:

e Creenciu en lu modificubilidud coy-
nitiva pura elevar el hivel de desu-
rrollo intelectudal.

o Autocontrol: Dominio de lu impulsi-
vidud,

e Creur emputiu y participucion del
alumno en el uprendizdje.

e Flexibilidud mentul: Aduptuciéon a
los ritmo de cada alumno.

e Provocu, desufiu: Eleva el nivel de
complejidud y de ubstruccion.
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FUNCIONES:

e Orgunizu el tfemu a debudtir,

e Cuidu del orden y coherenciu en lus
infervenciones.

e Aportu rigor y claridud u lus pre-
guntus.

e Reconduce el temu, pero no infer-
viehe en lu discusion.

e Clarificuy enriquece el vocubulurio.

e Afiende u lu introspeccion de los
Alumnos.

e Ofrece pregyuntus de autocorrec-
cion o remite dl texto.

e Aseyuru lu purticipucién de todos
los ulumnos.

e Respetu el ritmo del grupo.

e Motivu puru provocur lu curiosidud
y blUsyuedu.

e Desurrollu hubilidudes coynitivus:
Pide inferencius.

e Evullu el proceso y resulfudos de
cudu leccién.

FUNCIONES:

e Orgunizu el uso de los Instrumentos y
proceso de uprendizdje.

e Aseyuru el éxito y eficuciu de cudu
pdyinu y el uprendizyuje significuti-
VO.

e Provocu el uutodescubrimiento de
la tareu a redlizar.

e Incitu U buscur 0 ensenu U usur lus
ESTRATEGIAS mds eficuces.

e Activd lus operaciones mentaules de
cudu individuo.

e Cuidu lu comprensidn, precision vy ri-
yueza de VOCABULARIO.

e Elevd el nivel de complegjidud y dbs-
tfraccién, segln seu posible.

o Aprovechu tunto los uciertos como
los errores.

e ActlUu con el CRITERIO MEDIADOR
mds oportuno.

e Hace un seguimiento PERSONALIZA-
DO del proyreso de los ulumnos.

e Induce ul pensumiento CIENTIFICO,
planificacién del frabujo.

e Invitu u lu eluborucién de principios
y uplicuciones.

e Buscu APLICACIONES de los upren-
dizujes.

El método

Ld populuridad del Programa FPN es in-
discutible. Hoy tratu de suplir lu formu-
cion filoséficu y ética en muchos Institu-
tos de Buchillerato, usi como cubrir lu
cluse de éticu y religion opciondl (¢,?).
Menos facil resultu su impluntucion en
los Centros de Ensefiunza Primaria, por
motivos de horurio lectivo y de prepu-
racioén filosdficu de los Mismos Profeso-
res. Es inneyuble lu curyu positiva de
todo método, tunto sobre el Profesor
como sobre el alumno. Sobre el prime-
ro, poryue enriyuece y cumbiu su mé-
todo, su uctitud de escuchu y de di-
rectividud en lu cluse; y respecto del

alumno, poryue le convierte en personu
uctivy, buscudory, inteyrudu en el uuly,
coh derecho J pensur en voz ultu y ser
respetado en sus opiniones.

El programu es reiterativo. Parte de la
hipotesis de yue el razonumiento del
nino, desde yue usu el lehyudje, es igudl
que el del udulto. Lu diferenciu esen-
ciul rudicu en lu ucumulucién de ex-
perienciu en el udulto y la riqueza de su
vocubulario. Cadu uno razonhu desde
SuU experienciu y sus vivencius, desde su
lengudje, u su modo. El hino va upren-
diendo sighificados contextuulizados,
unos términos Mds correctos, conforme
U unos uprendizyujes, vu superundo el
sentido mdyico, los prejuicios. Pero usu
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nivel, el nifo filosofu, aplica sus reylus
(poco u poco ird uprendiendo lus irre-
yuluridudes y excepciones). Lu pulabra
le ayudu u dur formu y estructura u su
fensumiento.

Los elementos peduydyicos de un Mé-
todo son los yue dun plena peculiari-
dud u cudu método. Los muteriules de
yue purte cudu uno son distintos. El FPN
se identificu por lus novelas yue se van
leyendo en lu cluse y yue dardn pie a la
eluborucidén de lus cuestiones de los
alumnos. En el PEl serd la ficha o pdying,
yue du pie ul desurrollo del objetivo yue
orientu el proceso de interuccion me-
diadu con el ulumno.

En la metodologia de FPN se descubren
3 etapas esenciales:

1) Los dlumnos leen en voz ultu y por
turno un trocito del cupitulo de lu ho-
veld, Se sienten todos implicudos en la
lectury; después se compurtirdn lus ide-
us y puntos de vista.

2) Los niflos sugieren sus preguntus. Se
escriben todus en la pizarra, Estu etapa
recoye los centros de interés de los hi-
oS, sus ideus recordudus, se despiertu
lu diversidud y fumbién lus coinciden-
cius,

3) Los ulumnos seleccionhun un tema y
se estudiu desde los puntos de vistu de
todos los ulumnos. Agui interviene es-
peciulmente |lu hubilidud del Profesor.
El didloyo suscitu unu dindmicu per-
maunente de creucidén de eyuipo inves-
tigudor. Se toma conciencia de los pro-
pios sentfimientos y los de los demds. Lu
discusidn permite profundizar en los
uprendizyjes: suberes (el tema discuti-

do), suber-hucer (hubilidudes de pen-
sumiento) y suber-ser (lus uctitudes yue
emergen constantemente: imparciali-
dud, objetividud, escuchu utentu, res-
peto, tolerunciu, etc.).

No menos resefiuble es el rol del profe-
sor. Lu ho-directividud, en cuunto u lu
eleccidn de lus ideus y ul contenido de
| misma discusion, le impide todu ma-
nipulucion y udoctrinamiento. Lu refle-
xion filosofica consiste en todo cuso en
lanzar la pregyuntu clave, en refomur el
temua, en dar una interpretacion cohe-
rente. El profesor no debe ofrecer solu-
ciones y respuestus definitivaus,

Unh elemento comun en los métodos
foura «ensefur U pensur» se loculiza en
el arte de preguntar. Lu pregunta lleva
connotuciones ufectivus e intelectuu-
les, por eso es lu funcién lingUistica mMds
tardiumente adquiridu por el ser huma-
no. y lu mds especificamente humauna.
El nifo no preguntu sino cuundo buscu
y esperdu und respuestu, Lus pregyuntus se
dun con unu motivacion. Los udultos ho
fpodemos olvidur yue lus pregyuntus in-
fantiles son muy dificiles de responder
cuundo se ha dejudo de ser hifo...

La dificultad esencial en lu puestu en
accidon del Programa FPN, radicu en el
excesivo nimero de alumnos por aula.
Seriu de deseur yue unu cluse hormul
pudiera seguir el ritmo hormal ue se
propone cudlyuier método yue ense-
Ae J pensur. Lu diversidud de ritmos e
intereses interfiere todu dindmicu uc-
tiva y pdarticipativa, Resulta casi impo-
sible hucer un seguimiento personuli-
zado del proceso de uprendizuje de
cudu dlumnho en grupos superiores u
12 alumnos.
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RASGOS DEL METODO FN
de M. Lipman

RASGOS ESENCIALES del METODO PEI
de R. Feuerstein

LECTURA utentu de lu novela por capitulos:
(Nurracion)

o COMPRENSION VERBAL del texto.

e Eluborucion de CUESTIONES.
— A purtir de intereses y hecesidudes de

los ulumnos.

— Purticipucion de todos: Individuul-

mente o por yrupos:
e Se escriben lus cuestiones en |u pi-
zdrrd, en un papel...

o METODO SOCRATICO:
Didloyo, discusidn o debute sobre el
temu eleyido.

Los ejercicios del libro son sdlo upoyo
estratéyico del Profesor.

Cuadu cupitulo cuenta con un cuu-
dernillo con ejercicios y uctividudes,
adecuudos u los temus ue se pue-
den desurrollar.

o COMUNIDAD INVESTIGADORA:
Todos los ulumnos uprenden de/con to-
dos.

Se estublecen minimus reglus de did-

loyo y trabdijo.

Se buscun relaciones con ofros temus

del curriculo.

Se puede presentur el contenido del

debute en otrus modadlidudes:

— Reduccidn, dibujo, ensayo, didlo-
go...

o EVALUACION:
— Consenso sobre el temu y enriqueci-

miento logrado.

— Lu Evdluacién es cudlitutiva,

— Purticipucién de todos los ulumnos.
— Cuntidud y culidud de lus preguntus,
— Mejoru en lu lecturu y riquezu de vo-

cubulario.

— Ruzonumiento l6yico y fluidez verbal.
— Huadbilidudes de pensumiento e infe-

rencius ldyicus propuestus.

— Enriquecimiento de la autoimugen de

los ulumnos.

Programacion por Instrumentos-unidudes
y pdginus,

A partir de lu programacion del MAPA
COGNITIVO, y puutus de Iu Guiu diddctica.

METODO INDUCTIVO-DEDUCTIVO.

e Secuenciucioén proyresivu y uduptu-
du de los 14 instrumentos.

¢ Definir objetivos, u purtir de lu Guiu Di-
ddctica: Unidud, paygina.

o Determinar lus OPERACIONES MENTALES
en un nivel ascendente de complejidud
y dbstraccién, u lo lurgo del PEI.

e Buscur lu NOVEDAD de cudu pdying,
segUn su hivel de conocimientos de los
dlumnos.

e Provocar el AUTODESCUBRIMIENTO de
|u tareu,

e Definir lu tareu, PLANIFICARLA.

e Buscur lus ESTRATEGIAS mds eficuces
g cudu actividad.

e Redlizacion PERSONAL de lus activi-
dudes.

e Hubituaur ul CAMBIO DE MODALIDAD
en los ejercicios: Codigos, simbolos, es-
guemus, diagramas.

PUESTA EN COMUN:

Metacognicion: Andlisis del proceso, ope-

raciones mentules, dificultudes encon-

tradus, estrateyius usudus, halluzgos. In-

teracciéon de los aulumnos.

e Corrige lus FUNCIONES cognitivas de-
ficientes que upurezcun. )

e Actlu con el CRITERIO DE MEDIACION
mds oportuno.

o ELABORACION de otros ejemplos u
purtir del modelo de lu payina.

o RELACIONES de este temu, con otrus
materius, situaciones.

e Eluboruciéon de PRINCIPIOS, CONCLU-
SIONES y GENERALIZACIONES.

e Buscur APLICACIONES de lo uprendido:
— A lus muterius curriculures.
— Alu propiu vidu, experiencius y vi-

vencius personadles.
— Aluvidua socidl, valores, uctitudes...
— Evdluucién dindmicu de los proce-
sos de uprendizuje.

o SINTESIS y REVISION de lo uprendido y

vivenciudo en la leccién.
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¢Qué debemos esperar
de los programas para
«ensenar a pensar»?

Es inneyuble el enriyuecimiento yue
foueden proporcionar u los Profesores,
pues les dotun de unos materiales y de
unas estrategias de aprendizaje, ucor-
des coh uhos puradigmus psicopedu-
ybyicos. El Educudor sube yue el alum-
no es el primer agente de su formacion
y debe ser el centro de los uprendizu-
jes; tumpoco dudu yue se debe respe-
tar el rittho de sus hubilidudes coyniti-
vas, pero muchas veces el Profesor
curece de recursos, de métodos. Estu
preocupucion del muestro yue se cen-
tra en el dlumno, debe presidir todu pe-
dugoyiu uctivu que potencie el uuto-
descubrimiento y el dprendizuje
sighificutivo.

Pero no se puede cuer en lu frampu de
usar un método d su untojo, olvidando
el proceso yue exige pura yue dé re-
sultudo. Cuemos en lu facil «utilizacion»
de ciertos recursos, del «fichismo», de
seleccionur ciertus pdyinus entreteni-
dus, El método es cumino yue debe se-
guirse puaru llegar dl objetivo. Por eso
mismo uh Progruma debe implantarse
s6lo cuundo lu Comunidud Educutiva
se co-responsubiliza de su pertinenciay
eficuciu. Todu peduyoyiu escolur debe
estur ucompunudu de un proceso in-
vestigador y evaluador permunente. El
ucompunumiento de expertos y orien-
tadores es imprescindible, pues cono-
cemos lus limituciones profesionules y
de tiempo de todo profesor. Lus posibi-
lidades pura implementar estudios so-
bre los ulumnos son enormes.

No menos importuntes son los resulta-
dos que debemos exigir a todo Progra-
ma. Con unhu sulvedud previa: Se im-
pone una programacion, un ritmo, yue

se debe uceptar, pura pedir resulfudos
u un método, dur tiempo puru su totadl
uplicucion. Lu impaciencia de educa-
dores y padres puede echar por tierru el
mejor de los Programas. Los objetivos
deben ser evuludbles, cuuntificables. El
propio ulumno debe ser el mejor testi-
monio del uvunce:

— Cuundo los propios ulumnos se sien-
tes mds responsubles de sus uprendi-
zyjes.

— Cuundo los educundos se suben
aceptudos, reconocidos, enriqueci-
dos de estruteyius puru uprender.

— Si estdn Mds Motivados en su esfuer-
zo estudiuntil. Mds sutisfechos de es-
tudiur,

— Sicrecen en el gjercicio de un mayor
control sobre todu su personu, de Mu-
yor uutonomiu y seyuridud.

— Poryue sienten mds deseos de upren-
der, porqgue se ven cupuces de su-
ber.

Hay unu serie de objetivos relucionaules,
ufectivo-motivacionadles, intelectudles,
etfc., formuludos en cadu Programa., Lau
sinfesis nos lu puede dur el sentirse mas
feliz, mds sutisfecho de si mismo y mo-
tivado en sus tureus de uprendizdje. Lo
deseuble serd no privar U los dlumnos
de unu experiencia y vivencia positiva
de aprendizaje, donde puedan sabo-
reur el éxito y la posibilidad de apren-
der y de saber. Sdlo este cumino con-
duce u |u autoestima y al crecimiento
sano. Los demds vulores vendrdn por
uhudiduru, A partir de ugui podremos
esperdr mds implicucién y mayor es-
fuerzo. Asi pues, sélo de los educudo-
res depende ue los Programaus purd
«aprender U pensur» fengun vigenciu
en huestrus aulus,
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Analisis de la
experiencia de FPN
en el aula: conclusiones

De lu experienciu de uplicucion de FPN,
redlizada con un grupo de alumnos de
6.2 EGB, podemos extruer unu serie de
conhsideruciones, u modo de conclusion:

1) TIPO DE ALUMNOS: Grupo de 12 dlum-
nos de 6.2 EP con dificultudes de
uprendizyje. Todos ellos estdn en su
seyundo uno de uplicucién del PEI.
Reciben bien la experiencia como
unu tureu Mds. Al ser pocos se logru
uhu participacion inmediatu, con
bustunte motivuciéon por lu hovedud
de lu modulidud.

2) SECUENCIACION: Detectumos un fri-
mer fullo, ul ho poder conectur el
tema con el ritmo y los contenidos
precedentes; no obstunte se ucep-
tu con procedimiento de lecturu de
un pdrrufo cudu uno, como un mé-
todo hovedoso de trabdijo. El upren-
dizdje significativo tiene uqui su tru-
bu en lu fultu de cohocimientos
previos, puru encurdr lu hovedud del
temu yue debemos trabgjar,

3) DIFICULTADES LECTORAS: Se detec-
tun, de entrady, lus dificultades lec-
tordas de dlgunos alumnos yue impi-
den seyuir con facilidud el
argumento del cupitulo. Se invita u
subrayar con ldpiz todus lus pulubrus
yue desconocen, su significado (Yue
dl finul de lu lectura uclaramos). Estu
dificil comprension del cupitulo en
cuestion provocard la fragmentacion
y percepcion episddicu de los textos
leidos. Lu lectura es herramientu im-
prescindible, especiulmente hoy,
ante lu diversidud cultural de los
dalumnos y los deshiveles de com-
prension en dlgunos temus, Reiterar

la formucion lectoru nuncu serd ex-
cesivo.

4) ELABORACION DE CUESTIONES: Re-

sulta fdcil, upurentemente, la tarea.
Pero primero se limitun u leer lus pre-
guntas del texto. Volvemos u reelu-
borar dlgunus huevus. Al final varius
se centran en lu importancia de lus
normaus en fodus |us situaciones de lu
vidu: En el coleyio, en cusu, en lu ciu-
dud... Como estruteyiu, pedimos yue
cudu dlumno escribu dos preguntus
dl final del folio entregudo. El primer
enfoyue de |u lecturu de sus pregun-
tus detectu su purcial comprension.
Lu primeru seleccidn de lu preguntu
o temu u debutir se hace dificil, pues
cuda uno upunta dlu que ha escrito.
Lu conexidn de tfemus dligeru lu elec-
cion. La lectura comprensiva tiene sus
estrateyius peculiures que hay que
ensenar sistemdticamente.

5) PARTICIPACION EN EL DIALOGO: Re-

dlizamos vurios enfoyues de lu pre-
gunta generdl: ; Donde existen reglus,
hormus? ¢ Nos ponemos hosotros hor-
mas? ¢ Para qué sirven lus hormas?
Los ulumnos entran muy motivados
en este procedimiento. Todos purti-
Cipun en todus lus preguntus. Entien-
den lu diversidud de respuestus, des-
de lu vivenciu de cudu uno. El
mediador debe ayudar d los alum-
Nos U superar el egocentrismo en sus
diversus munifestuciones y loyrur unu
mayor umplitud de su cumpo mentd.

6) DISCUSION: Subrayamos los rasgos del

tulunte y del contenido del didloyo:

— Dificultudes puru expresurse con
nitidez. Lus respuestus deben ser
muy simples, cortas, Lu pobreza de
|as razones: La mayor purte dudus
desde unu visibh egocéntricu de
los ninos. Enfre todos superumos
estu limitucion.
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— La diversidud de respuestus da unu
visibh mds descontextudlizadu y
ricu.

—Al final llegun a una sintesis clara: La
importunciu y necesidud de tener
o darnos hormus en huestra pro-
pig vidu: estudio, higiene, com-
portfumiento en cusy, coleyio, etc.,
urd respetur y que nos respeten,
y fouru vivir en puz. Debemos im-
pulsar y motivar para gue se leu
mds, uconsejundo libros udecuu-
dos dl hivel e intereses lectores de
cudu dlumno.

7) AYUDA DE EJERCICIOS: Lu prepuru-
cidn de unu hoju con varids cues-
tiones sobre el temu useyuru |lu
pdarticipucion de los aulumnos. Lu Gu-
tfoevuluucion es sumumente intere-
saunte e imprescindible para formar el
senfido de la responsubilidad y el jui-
cio critico. Lu preguntu es estrateyiu
vdliosu en si mismu, por su curdcter
interpelunte, deseyuilibrador, con-
flictivo...

8) EVALUACION: Huy dlgunos aspectos
u ufudir, de sumo interés:

— Lus dificultades lectorus de ulgu-
nos ulumnos impiden el ritmo vy lu
comprensidn del texto, yue se dlar-
gy, por lu lentitud de los nifos dl
leer y por sus dificulfudes de com-
prension.,

— Poner sumo interés en lu lectura
fragmentuda en frocitos, yue use-
gure lu participucion de todos y lu

Direccion de contacto:

Lorenzo Tébur Belmonte
Doctor en Ciencius de lu Educucion

necesidud de seyuir el texto cons-
tauntemente.

— Resdltar y organizar el estudio del
vocubuldrio hovedoso de cudu
cupitulo.

— Duar importancia a la elaboracion
previa de las preguntus, escritus,
pura evitar repetirse.

— Resultu muy positivo el escuchur
todos u todos y en un turno ucep-
tado. Se useyura lu participacion
de todos. Todos se sienten inte-
grudos. En pocos momentos hay
yue insistir en respetar lus respues-
tus divergentes de los demds.

— Nudie debe sentirse ugobiudo, ni
futigudo, delbbemos evitur estresar
d los alumnos. Dar el tiempo ne-
cesdario pura ayuddrles U pensar y
dar oportunidudes purau yue todos
se expresen con libertud.

— Se loyru unu buenu sintesis y upli-
cucidéh de lo tratudo u lu vidu, Lu
proyeccioéon y uplicuciéon —trun-
fer— de los uprendizujes u la vidu
y U ofros contextos es el elemento
culminunte de un buen uprendi-
Zdje.

Constatamos la gran riqueza 4ue unos
programaus uportun u los demds. El co-
nocimiento de estu diversidud de pro-
puestus metodoldyicus contribuye u
unu Mads umpliu riquezu de estruteyius
de uprendizuje y u comprender lu ri-
yuezu de los procesos coynitivos que
cudu progrumu pone en jueyo.

Centro Superior de Estudios Universitarios La Salle

Lu Sulle, 10 - 28023 Madrid
[febur@eulusalle.com
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